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RESUMO. A reflexdo sobre a presenca da diversidade cultural no curriculo da Educacdo Basica é
fundamental para a transformag&o das praticas escolares democrética e inclusiva. A multiculturalidade
no contexto escolar leva-nos a reflexdo sobre o curriculo, reconhecendo as identidades e diferengas
culturais dos sujeitos e implicando em praticas pedagogicas transformadoras para a praxis social. Diante
desta questdo é que surgiu a problematica da pesquisa, se a diversidade cultural estd presente no
curriculo da escola Basica e quais implicacGes a pratica pedagdgica docente? Assim, o objetivo geral é
analisar de que forma a diversidade cultural esta presente no curriculo do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais e implicaces na préatica pedagogica docente. A metodologia aplicada foi do tipo descritiva,
bibliografica e documental, com abordagem qualitativa. A pesquisa de campo foi aplicada em duas
escolas publicas municipais, cujos instrumentos para a coleta dos dados foram, entrevistas
semiestruturadas com perguntas aberta e fechada, observacGes das praticas pedagdgica de 10 (dez)
docentes, 5 (cinco) em cada escola que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio
de Porto Velho. A pesquisa bibliografica dirige-se ao campo do Curriculo, Multiculturalismo, com
aportes tedricos de Candau (2013); Moreira (2013); Freire (1996); Veiga (2013); Contreras (1997,
2012); Hall (2006) entre outros. Utilizou-se os seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB N° 9394/1996), e legislacdes com a Lei 10.639/2003 e a 11.645/2008, que
versam sobre a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo
de todas as escolas publicas e particulares do sistema de educagdo basica, como também o documento
do Projeto Politico Pedagdgico das duas escolas. Para a analise dos dados foram construidas categorias
a posteriori baseadas na teoria de “Analise de Contetdo”, de Bardin (1997) e Franco (2003). Os
resultados apontam que os curriculos das escolas publicas pesquisadas atendem as orientacdes legais
sobre a tematica da diversidade cultural local no curriculo de forma tangencial, considerando os
estudantes de cultura homogénea. Conclui-se que os curriculos das escolas pesquisadas, bem como as
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praticas pedagdgicas dos professores, demonstram a necessidade de fortalecer acdes que contemplem
efetivamente a demanda da diversidade cultural no ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade Cultural. Curriculo, Pratica Pedagdgica. Educacgdo Bésica.

ABSTRACT. Reflection on the presence of cultural diversity in the Basic Education curriculum is
fundamental for the transformation of democratic and inclusive school practices. The multiculturalism
in the school context leads us to reflect on the curriculum, recognizing the cultural identities and
differences of the subjects and implying transforming pedagogical practices for social praxis. Faced with
this gquestion, the research problem arose, if cultural diversity is present in the school curriculum and
what implications does the teacher's pedagogical practice have? The general objective is to analyze how
cultural diversity is present in the curriculum of Elementary School in the Early Years and implications
for the teacher's pedagogical practice. The applied methodology was descriptive, bibliographical and
documental, with a qualitative approach. The field research was applied in two municipal public schools,
whose instruments for data collection were interviews with open and closed questions, observations of
the pedagogical practices of 10 (ten) teachers, 5 (five) in each school that worked in the years elementary
school, in the city of Porto Velho. The bibliographical research addresses the field of Curriculum,
Multiculturalism, with theoretical contributions from Candau (2013); Moreira (2013); Freire (1996);
Veiga (2013); Contreras (1997, 2012); Hall (2006) among others. The following documents were used:
Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB N° 9394/1996), and legislations with Law
10.639/2003 and 11.645/2008, which deal with the mandatory teaching of Afro-Brazilian History and
Culture Indigenous in the curriculum of all public and private schools in the basic education system, as
well as the document of the Pedagogical Political Project of the two schools. For data analysis, posteriori
categories were built based on the theory of “Content Analysis”, by Bardin (1997) and Franco (2003).
The results indicate that the curricula of the public schools surveyed meet the legal guidelines on the
topic of local cultural diversity in the curriculum in a tangential way, considering students from a
homogeneous culture. It is concluded that the curricula of the schools surveyed, as well as the teachers'
pedagogical practices, demonstrate the need to strengthen actions that effectively address the demand
for cultural diversity in teaching.

KEY WORDS: Cultural diversity. Curriculum, Pedagogical Practice. Basic education.

INTRODUGCAO. O documento do PPP das duas escolas que fizeram parte da pesquisa, deveriam ser
0s resultados de tentativas explicitas dos educadores colocarem em praticas 0s consensos e
oportunidades que dardo vida ao ensino critico, democratico para a praxis social. Mas, apesar disso,
verificou-se que estes professores ndo participaram da construgdo do documento. Para que 0 ensino seja
pelo viés democratico, os documentos das escolas pesquisadas deveriam ser criados a partir da realidade
social de cada uma delas, como aponta Veiga (2013) que o PPP é um documento de identidade com suas
estruturas e processos proprios, pelos quais a escola sera guiada na construcdo de um curriculo que
faculte as experiéncias democréticas. Dessa forma, uma educacdo democratica, a partir de um curriculo
que versa sobre os saberes, as identidades e a cultura local, deve transcender ao mundo do cotidiano,
transformando os alunos em sujeitos ativos na mudanga de seus contextos.

Diante deste cenério, os autores a seguir dizem que o curriculo perpassa por diferentes fatores
socioecondmicos, politicos e culturais, e deve ser entendido como: “os contetdos a serem ensinados e
aprendidos; as experiéncias de aprendizagens [...]Jos planos pedagdgicos elaborados pelos professores;
os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino; os processos de avaliacdol...]” (Moreira
e Candau, 2008, p. 17). Assim, o PPP das duas escolas sinaliza que a realidade sociocultural corresponde
a familias provenientes de classe de condi¢do socioecondmica baixa. Os alunos compdem a cultura de
Porto Velho, mas ha alunos provenientes de outras localidades, oriundas de imigracdo nacional e
estrangeira como bolivianos, haitianos e venezuelanos. Nesse caso, é imprescindivel a importancia de
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gue o ensino escolar deve ser utilizado como fonte para o empoderamento e afirmacgéo e dar voz aos
grupos oprimidos na sociedade.

Nessa perspectiva, os autores, propdem como tarefa primordial dos educadores: “o trabalho no sentido
para reversdo dessa tendéncia historica presente na escola, construindo um projeto pedagégico que
expressa e dé sentido democratico a diversidade cultural” (Santos ¢ Lopes, 1997, p. 36). E consenso de
que ndo basta apenas o reconhecimento concreto da diversidade presente no espago escolar, é necessario
a valorizacdo e o reconhecimento das identidades e diferencas, bem como a cultura do outro. Ainda é
preciso que haja estudo e pesquisas sobre o conceito de multiculturalismo, identidade e diferencas
culturais de forma que seja implementado pelas propostas prescritas de curriculos, material didatico e
acOes pedagdgicas que dé conta dessa demanda na escola. Nesse sentido, Freire (1996) diz que ensinar
exige pesquisa, ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. O docente pesquisador busca a
resolucdo dos problemas que surgem na sala de aula e na escola, isso faz parte da prética docente a
indagacéo, a busca, a reflexéo.

A pesquisa possibilita que se conheca o que é desconhecido e que se construa algo novo. Sob esse Vviés,
o professor deve ter acdo didatica, partindo dos saberes do educando, das classes populares, discutindo
sobre a realidade concreta associado ao conteldo sobre a violéncia, a convivéncia das pessoas,
implicagdes politicas e ideoldgicas. A este respeito, Moreira e Candau (2008, p. 37) propdem que “se
evidenciem, no curriculo, cujas raizes historicas e culturais tendem a ser usualmente "esquecidas", [...].
Trata- se de questionar a pretensa estabilidade e o carater histérico do conhecimento produzido no
mundo ocidental, cuja hegemonia tem sido incontestavel”. O atendimento das culturas locais no ensino
é fundamental a anélise dos aspectos repressivos e discriminatoria, para a construcdo democrética.

A seguir, o documento PPP da escola “A” referente ao atendimento a diversidade cultural no espaco
escolar apresenta: “Buscando minimizar as diferen¢as e maximizar as potencialidades em funcdo das
mudangas sociais ocorridas, a ética e a moralidade sdo assuntos [...] dos temas transversais nos *PCNs”
(PPP, 2007, p. 11). De acordo com o PPP da escola, diz atender a pluralidade cultural ao referir-se a
dimensdo pedagdgica com base na proposta do PCN. O Projeto Politico Pedagogico é entendido por
Veiga (2013, p. 22) como “a propria organizagdo da pratica pedagogica da escola”.

O PPP da escola “B”, referente ao curriculo em atendimento a diversidade cultural no espaco escolar:
“Sao tratados no curriculo, na forma de temas transversais, os aspectos da vida cidada tais como: saude,
sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho, tecnologias, cultura, transito e direitos da
crianga ¢ do adolescente e direitos humanos” (PPP, 2014, p. 74-75). O PPP também aborda que: “[...]
o Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagdo bésica do cidadao,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo” (PPP, 2014, p. 74-75). Nesta perspectiva, Veiga (2013, p. 13) diz que o Projeto Politico
Pedagogico “busca um rumo, uma dire¢do, ¢ uma agdo intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. [...] E também um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria”.
Veiga aponta que na dimensdo pedagogica ha a efetivagdo da “intencionalidade da escola, que ¢ a
formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo”. As agdes
pedagogicas definem as préaticas educativas e as necessidades reais das escolas de cumprirem seus
propdsitos e sua intencionalidade. A este respeito, Veiga (2013, p. 22) diz que o PPP parte do “principio
de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democrética e valorizacdo do magistério”.

Devido a escola ser instituida como espaco social, torna comum a manifestacdo de lutas e acomodacéo
de todos os envolvidos na organizacao do trabalho pedagdgico. Entende-se que ndo basta uma educacédo

4 PCNs - Parametros Curriculares Nacionais (2000) constituem um referencial de qualidade para a educagdo no
Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagfes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
producdo pedagdgica atual. Disponivel em< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>Acesso em
junho de 2023.
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multicultural, em que a cultura é reconhecida do ponto de vista folclérico, sem antes identifica-la de
forma critica, consciente, como elemento de valor, de respeito e conhecimento.

Referente as escolas pesquisadas, o documento do PPP versa sobre a estrutura administrativa, fisica e a
pedagogica pouco estruturada. Sobre isso, Veiga (2013, p.25) informa que a estrutura pedagdgica no
PPP determina a agdo administrativo pedagogico “organizam as fungdes educativas para que a escola
atinja de forma eficiente e eficaz as suas finalidades”. Na visao dos autores estudados, o curriculo € uma
ferramenta que indica caminhos ao processo de ensino, orienta os docentes e discentes, porém, faz uma
selecdo de conteudos e métodos que nada tém de neutralidade ou imparcialidade, mas sdo decorrentes
da cultura que seus protagonistas se inserem.

De acordo com os dados da pesquisa, as escolas precisardo de um projeto que eleve a aprendizagem dos
alunos, e isso ndo sera possivel com praticas isoladas entre os professores. Faz-se necessario um projeto
inovador com o foco nos problemas enfrentados no cotidiano da sala de aula, construido em conjunto
de forma democrética. A escola e o corpo docente precisam de interagdo para que todos se envolvam
com a elevacdo da qualidade do ensino aos alunos. A respeito disso, Apple (1995) propbe que, a partir
do curriculo democratico, que ocorra 0 acesso aos direitos e deveres da comunidade e, ainda aponta, que
0s educadores ajudem os alunos, sejam estes na fase da infancia ou na juventude, para que se aumente
um conjunto de ideias e que elas também sejam expressadas.

Em primeiro lugar, ndo se limitam ao aprendizado do conjunto de conhecimentos transmitidos,
conhecimento “oficial”, [...] “produzido ou determinado pela cultura dominante” (994, 1995, p. 38).
Compreende-se que a formacdo critica parte de um curriculo que possibilita que os alunos reflitam
criticamente quando sdo confrontados com determinado conhecimento ou ponto de vista. Muitas escolas
transmitem o conhecimento como se fossem a verdade imutavel, ja os que defendem um curriculo
participativo, compreendem que o conhecimento é construido socialmente e é produzido e disseminado
por pessoas com determinados valores, interesses e tendéncias. Com isso, observou-se que as escolas
“A” e “B” possuem semelhangas, tais como: sdo escolas grandes com muitas salas de aulas; atendem a
varios niveis e modalidades de ensino desde a educacéo infantil, ciclo de alfabetizagdo, 4° e 5° anos do
ensino fundamental I, ensino especial e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Essa realidade, torna-se
complexo o atendimento a diversidade cultural presente nessas escolas, devido a esse contingente de
diversidade, bem como aos diversos niveis e modalidades de ensino em um mesmo espaco.

A realidade das escolas pesquisadas necessita de docentes com o perfil do professor reflexivo, como
aponta Contreras (2012) que o docente como profissional reflexivo, ao contrario do modelo de
racionalidade técnica como concepgédo da atuagdo profissional, revela a sua incapacidade para resolver
e tratar tudo o que é imprevisivel. Por isso, é necessario o resgate da base reflexiva da atuacdo
profissional, objetivando o entendimento da forma pela qual realmente se abordam situacdes
problematicas da pratica. Sobre isso, 0s professores se encontram em “processos imediatos de reflexdo
na acdo no caso se responderem a uma alteragdo imprevista no ritmo da classe” (Contreras, 2012, p.
121). A prética, constitui-se, desse modo um processo que se abre ndo sé para a resolucao de problemas
de acordo com determinados fins, mas também para a reflex&o sobre quais devem ser os fins, qual o seu
significado concreto em situagcdes complexas e conflituosas, que problemas devem ser a pena ser
resolvidos e qual funcéo eles desempenham.

A seguir, apontam-se as concepc¢des dos professores das escolas “A” e “B”. A tematica da diversidade
cultural é determinante para que a aprendizagem seja baseada nos saberes reais, que a cultura é um
elemento preponderante ao ensino, pois a escola ndo esta isolada dos fatores sociais e esses saberes estdo
muito presentes na escola e interferem no cotidiano da comunidade escolar. Na questédo 5, foi perguntado
aos professores se eles se deparam com a diversidade cultural na escola e como percebiam isso
entre os alunos. Em suas falas houve similaridade que permitiu a criacdo da categoria 1: Diversidade
cultural identificada como comportamentos; e identificacdo de alunos afrodescendentes e indigena na
escola. Em relagao a categoria 1, as falas foram as seguintes: “Sim, no cotidiano, nas atividades diarias,
no comportamento, discussdes” (Professor 2, escola A). “Percebo através da estrutura familiar a
violéncia, a falta de acompanhamento, auséncia dos pais, auséncia de cuidados. Muitos frequentam a
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igreja evangélica, outros apresentam linguagens vulgar que aprendem na rua” (Professor 3, escola A).
“Observo muita indisciplina que eles trazem de casa. Observo [...], palavroes. Percebo que a
sensualidade esté invadindo a vida das criangas” (Professor 4, escola A). “O que a gente mais percebe é
0 comportamento dos alunos, as criangas ndo sdo assistidas pelas familias. Na escola as criancas ndo
tém limites. Culturalmente é homogénea” (Professor 1, escola B). “Quando faco roda de conversa
observo pela fala, modos e comportamentos, linguagens” (Professor 5, escola B). Com base nas falas
dos professores, observa-se que eles identificam a “diversidade cultural” como os "comportamentos"
gue os alunos manifestam na rotina escolar. As escolas pesquisadas possuem uma diversidade ampla de
classes, culturas, religides e sexo, porém, isso ndo é considerado nos documentos curriculares e nas
praticas pedagdgicas dos professores de forma efetiva.

Verifica-se que os conteidos sdo transmitidos de forma aleatdria, sem conexdo com a vivéncia do aluno
e suas dificuldades na aprendizagem. A este respeito, Candau (2013, p. 13) diz que: “[...] ndo ha
educagdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa”. Neste sentido, ndo
sera possivel a concepcdo de uma experiéncia pedagégica distante da cultura, isto é, desvinculada
totalmente das questBes culturais da sociedade. A questdo 6 trata sobre a presenca da cultura local na
escola como: populacgdes tradicionais (ribeirinhos, atingidos pelas barragens das usinas, indigenas,
quilombolas, afrodescendentes), imigrantes (bolivianos, haitianos) e migrantes (sulistas,
nordestinos). As falas dos sujeitos emergiram a categoria 2: ldentificam pessoas afrodescendentes e
indigena na escola e a diversidade cultural local, entendida como manifestacdes religiosas, dancas e
musicas.

As falas dos professores mencionados a seguir versam sobre a categoria 2. Eles identificam a cultura
afro e indigena na escola: “Tem um aluno afrodescendente, a mée € religiosa” (Professor 1, escola A).
“Tive um aluno boliviano, tenho alunos afrodescendentes” (Professor 2, escola A). “Presenca de
criancas afrodescendentes, tem criancas que identificam o outro pela cor. Tem criancas que ndo gostam
da crianga da cor negra” (Professor 3, escola A). “Observo que temos muitos alunos afrodescendentes,
ribeirinhos, pessoas vindas de familias indigena”. (Professor 5, escola A). “Alunos filhos de sitiantes.
Quando trato da cultura indigenas, ha criancas que identificam que hé indigena na familia” (Professor
1, escola B). “As criangas falam muito palavrao, isso ¢ devido a educag@o que eles ndo t€ém em casa.
S&o de familias de baixa renda, ficam muito tempo na rua. Filhos de pais presidiarios” (Professor 2,
escola B). “Nao percebo a diversidade, sdo pessoas do Norte” (Professor 3, escola B). “Nao percebo
essa cultura, tinha uma aluna, mas ja foi transferida” (Professor 4, escola B). “Tem alunos de familias
indigenas, e familias nordestinas” (Professor 1, escola B). De acordo com as concepgdes dos docentes,
eles identificam a diversidade cultural no contexto da escola de forma parcial. A questdo de ndo haver
na sala um quantitativo expressivo de pessoas afrodescendentes ou indigenas, ribeirinhos, imigrantes,
faz com que os docentes ndo abordem temas referente a essa diversidade, pois compreendem gue nao
h& a necessidade de expressé-las. Eles também dizem que percebem a discriminag&o entre os alunos,
desse modo, observou-se que o0s docentes ndo contemplam essas culturas em suas préaticas pedagogicas
de forma efetiva. A este respeito, Silva e Moreira (1995, p. 81) propdem que o “curriculo multicultural
exige um contexto democratico de decisfes sobre contetdos de ensino, no qual os interesses de todos
sejam representados”.

Segundo os autores, para que haver negociacao sobre o que ensinar para o atendimento da diversidade
cultural, os professores, antes, precisam de reconhecimento sobre toda essa variagéo existente no espago
da escola, assim como as a¢des pedagdgicas ao atendimento as exigéncias da LDB no art. 26, sdo as
especificidades da Lei n® 10.639/2003 e, especificamente da Lei n® 11.645/2008, que define no Art. 26-
A “a obrigatoriedade “do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena” e, em seu § 1°, determina
que “o contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formagao da populagdo brasileira”. A partir desses dois grupos étnicos, tais
como o “estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formag&o da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicdes nas areas sociais, econdémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil”
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(BRASIL/CNE 2018, p. 1). A este respeito, cabe ao professor a responsabilidade de trazer esse contetdo
para sala de aula ndo como forma de datas comemorativas. Esse atendimento no curriculo € irrevogavel,
é sabido que as raizes culturais brasileiras tém sua formacéo nessas culturas.

A categoria 2, surge a partir das falas dos sujeitos em que houve a similaridade da pergunta de 6. As
vozes dos sujeitos foram as seguintes: “Na questdo da religido sim. A crianga ndo manifesta muito a
cultura, linguagem homogénea” (Professor 1, escola A). “Muitos frequentam a igreja evangélica.”
(Professor 3, escola A). “Sim percebo diferentes culturas, principalmente através das falas dos alunos,
das representagdes em desenhos e do modo de se comportarem.” (Professor 5, escola A). “Observo
atraves da manifestacdo religiosa dos alunos como: evangélica, espirita e cat6lica. Gostam muito das
festas locais como festa junina” (Professor 3, escola B). “Percebo através das musicas que eles gostam,
Funk, Rap, Hip Hop. Percebo que a cultura deles é marginalizada. Percebo familias tradicionais. A
religido é muito presente (alguns sdo evangélicos) outras ndo possui nenhuma religido. Os que nédo
apresentam nenhum tipo de crenga. Aqueles que ndo tem nenhuma religido sdo mais agressivos”
(Professor 4, escola B).

Com base nas concepcBes dos docentes da escola “A” e “B”, a categoria 2, verifica-se que eles
identificam a cultura local por meio das manifestacGes religiosas, dancas, tipos de musicas, tal como os
comportamentos percebidos nos alunos. A respeito da inclusdo das culturas silenciadas, a afro-brasileira
e a indigena, bem como as questdes de género, sexo, etnia, raga, precisam ser consideradas nos
curriculos das escolas ndo apenas como contetdo ou disciplina, mas como temas geradores de debates,
identificacdo e resolucdo de problemas, contextos, conflitos, lutas, histéria que permeiam a vida real.
Para Freire (2016, p. 138), a “consciéncia critica” gera a natureza da a¢do e da compreensao real dos
fendbmenos sociais. Essa abordagem no campo da sala de aula, deve ocorrer por meio da reflexdo e
consciéncia critica. Para ele, a consciéncia ingénua se julga livre para entender conforme melhor
agradar. A consciéncia critica integra a realidade, enquanto que a ingénua € a superposicao a realidade.
Os professores pesquisados compreendem a cultura local como decorrente da manifestacdo religiosa,
dancas e tipos de musica. E perceptivel que as relages culturais sio afetadas pelo aspecto econdmico
dos alunos. Portanto, apontam “causas” que justifiquem esse fato, por exemplo a baixa autoestima, que
trazem dificuldade para os estudos de criancas desassistidas pelas familias de classe inferior. A realidade
social afeta a escola atualmente, conforme aponta Hall (1997). O autor discorre pelo fenémeno da
globalizagdo, como os significados e mensagens sociais que permeiam 0S NOSSOS UNiversos mentais;
nossas imagens de outros povos, outros mundos, outros modos de vida, diferentes dos nossos.

Com base nos dados das entrevistas que possibilitaram a visualizagdo das concepcdes dos professores e
das observac6es dos espagos das duas escolas, percebemos que a dindmica da globalizagdo influencia a
diversidade local, pois as pessoas desconsideram as varias identidades culturais, visando a cultura
dominante. Os documentos das escolas, assim como as concepgdes dos professores identificam seus
alunos como “a clientela”, fornecendo uma imagem de que todos sdo iguais, homogéneos, de classe
baixa, incapazes de terem 0 sucesso e autonomia no conhecimento. Os grupos étnicos que fazem parte
da cultura brasileira, ainda sdo discriminados e estereotipados na cultura nacional pela falta de politicas
publicas afirmativas consistentes. Pois, se observa constantemente, praticas de violéncia estrutural
presente no pais. A respeito do racismo, Hall aponta que, “enfrentamos, de forma crescente, um racismo
que evita ser reconhecido como tal, porque é capaz de alinhar "raga" com nacionalidade, patriotismo e
nacionalismo. Um racismo que tornou uma distancia necessaria das grosseiras ideias de inferioridade e
superioridade bioldgica”. No Brasil, somente a partir dos anos de 1990, inicia o debate acerca da
constituicdo do conhecimento escolar e suas implicacbes sobre poder e cultura no curriculo. Estes
equivocos sdo gerados pela falta de uma formagdo continuada, leituras atualizadas e planejamento
coletivo, para o estudo do que ocorre na escola, ocupando-se, pelo contrério, esse professor, apenas e
diretamente com a sua sobrevivéncia no sistema educacional precaria, fazendo com que o professor ndo
considere o trabalho pedagdgico e trazendo o desconhecimento do curriculo e suas inumeras
possibilidades, a fim do envolvimento dos alunos nas situa¢des de ensino e aprendizagem que sejam
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significativas para as suas vidas e que descortinam para eles uma possibilidade de alcance do sucesso
na escola e na vida social.

Considerando esse contexto, que “se constroi e defende uma imagem de cultura nacional - homogénea
na sua branquitude, embora precéria e eternamente vulneravel ao ataque dos inimigos internos e
externos. Este é um racismo que responde a turbuléncia social e politica da crise (Hall, 2006, 64). Na
visdo dos autores abordados nesta pesquisa, 0 curriculo € um instrumento importante que orienta o
professor e a instituicdo escolar na missdo a trilhar os objetivos que pretendem alcancar. Ele compreende
0s objetivos, os contedos selecionados e 0s estudos previstos para serem ensinados, interrelacionados
com a realidade social dos alunos, com o objetivo de compreendé-las e aplica-las sobre as mudancas
dessas realidades para o bem comum da sociedade. Silva ¢ Moreira (1995, p. 84) expressam que nem “a
diversidade é possivel apenas quando existe variedade, e o problema fundamental esta no fato de que
nem o curriculo nem as préticas pedagogicas, nem o funcionamento da instituicdo admitem, na
atualidade, muita varia¢do”.

O curriculo e as préticas pedagdgicas dos professores ndo atendem a diversidade, muitas vezes, pela
complexidade, para a construcdo de projetos e textos que tratam da diversidade geram mais esforco
pedagogico do professor, visto que o livro didatico pouco aborda sobre essas questdes. Assim, é
necessario ampliagdo para o curriculo real, que reflete os objetivos e planos diante da diversidade dentro
da escola. O desconhecimento da sociedade sobre as raizes culturais que formaram a cultural local e
nacional, implica a discriminacéo das culturas afrodescendente e indigena. Assim sendo, a comunidade
escolar precisa atender a lei sobre a inclusdo da historia e culturas afrodescendentes e indigenas no
curriculo escolar. A este respeito Gomes (2008, p. 22) infere que “ndo podemos esquecer que essa
sociedade é construida em contextos histéricos, socioecondmicos e politicos tensos, marcados por
processos de colonizagdo e dominac¢do”. Assim, é notavel que vivemos desde a colonizagdo em terreno
das desigualdades, das identidades e das diferengas. Partindo desses pressupostos, a autora propde que,
“trabalhar com a diversidade na escola ndo ¢ um apelo romantico do final do século XX e inicio do
século XXI.

Em relagdo a forma como a escola lida com a diversidade no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas
praticas faz parte de uma historia mais ampla” (Gomes, 2008, p. 22). Para a autora trabalhar com a
diversidade tem a ver com as estratégias por meio das quais a cultura e identidades considerados
diferentes passaram cada vez mais a destacar politicamente as suas singularidades, por meio de processo
arduo e de lutas travadas em que as mesmas sejam tratadas de forma justa e igualitaria, desmistificando
a ideia de inferioridade. A inclusdo dessas culturas no curriculo da escola béasica é obrigatéria pela Lei
n° 11.645, de 10 de margo de 2008, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica no curriculo. Sabe-se, que
a aplicagdo da lei na prética, ndo é tarefa facil, faz-se necessario, que o PPP da escola, e ementas dos
conteudos, partam dos planejamentos adequando, textos que fundamentam essas questfes, por meio das
praticas que modificam essa realidade. Candau (2013, p. 22) propde a posic¢ao do multiculturalismo, que
acentua a interculturalidade, por meio de referéncias tedricas que construa sociedades democréticas,
pluralistas e inclusiva, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade.

As caracteristicas da posigdo intercultural segundo a autora promovem e “deliberam a inter-relagéo entre
diferentes grupos culturais presente em uma determinada sociedade. Esta posicdo se situa no confronto
com todas as visoes diferencialistas”. [...] Para Candau, esta constituida pela “afirmacdo de que nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridacdo cultural sdo intensos e mobilizadores da
construcdo de identidades abertas, em construcdo permanente, o que supfe que as culturas ndo sdo
puras” (Candau, 2013, p. 22-23). Compreende-se que a posi¢do intercultural rompe com uma viséo
essencialista das culturas, concebe as culturas em continuo processo de elaboragdo, de construcdo e
reconstrucdo. Para Candau, essas relacGes complexas, admite diferentes configuracdes em cada
realidade, sem reduzir um polo ao outro. As posi¢Bes aqui apresentadas de educacdo na perspectiva
multicultural critica ou intercultural possuem duas dimensdes nos processos educacionais e devem ser
refletidas na préatica pedagdgica do professor. A primeira é de valorizagdo da cultura dos alunos e
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promocao do sucesso escolar deles. A segunda é de promogéo da consciéncia critica, reflexiva e respeito
a essa diversidade cultural e enfraguecimento do racismo e preconceito para as geracdes futuras. A
postura intercultural favorece a possibilidade de promoc¢do da equidade educacional, valorizando as
culturas dos alunos e colaborando para a superacéo do fracasso escolar.

MATERIAIS E METODOS. A pesquisa classifica-se do tipo descritiva, que para Gil (2008) se
caracteriza pela técnica de descri¢des das caracteristicas de um determinado fendmeno, ou grupo de
pessoas e se aproxima de pesquisa explicativa. Este estudo com abordagem qualitativa e com
procedimentos bibliogréficos, analise documental e de campo. A pesquisa teve como participantes dez
professores que atuam em duas escolas publicas municipais dos anos iniciais em Porto Velho (RO). Os
instrumentos utilizados, foram observacGes de campo; fichamentos e apontamentos para anélise da
pesquisa bibliogréafica e analise documental.

A partir das observaces, foram descritos os recursos e materiais didaticos utilizados pelos professores,
além de verificacbes de atendimento no espaco fisico das salas de aula e da escola em geral, como
adequacao/iluminacdo/mobilidade em atendimento a diversidade. Para a anélise dos dados fez-se um
estudo de documentos legais, e bibliograficos, com autores que enfatizam aos estudos do curriculo numa
perspectiva critica que seja determinante para a compreensao e reflexdo de forma contextualizada. Os
dados foram analisados por meio do estudo de “anélise de categorias tematicas”, segundo Bardin (1997),
buscando respostas as questfes de pesquisa diante dos estudos referenciados aos autores do referencial
tedrico selecionado e da analise documental.

Para a autora a “analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes” verbais
ou escritas. (Bardin, 1977, p. 31). Para a autora, documentos e objetivos dos investigadores, podendo
ser bastante diferentes os procedimentos de analise. Desde mensagens linguisticas em forma de icones,
até comunicagdes em trés dimens@es, quanto mais o cédigo se toma complexo, ou instavel, ou mal
explorado, maior terd de ser o esforco do analista, no sentido de uma inovagéo a elaboragéo de técnicas
novas. Em consonancia com a autora, Franco (2003, p. 14) estabelece, “elementos necessarios para a
realizagdo de uma andlise de contetido, “assenta-se NOS pressupostos de uma concepgao critica e
dindmica da linguagem, [...] entendida, como representagdes sociais no dinamismo interacional que se
estabelece entre linguagem, pensamento e acdo”.

RESULTADOS. Observou-se, na sala de aula, o mal-estar entre professores, professores e alunos, e a
prépria instituicdo escolar, exige que venhamos enfrentar essa realidade, que alguns autores, chamam
de “crise no ensino”, ndo de maneira simples, mas com inadequagdes de técnicas ¢ métodos de ensino,
ou novas tecnologias de informacéo e de comunicagdo de forma intensiva, ou ajustes da escola, as novas
formas de mercado de trabalho (Candau, 2008). Ressalta-se, que a atual crise em torno do ensino e da
diversidade e da cultura na escolar, parte desde a ampliacéo das politicas publicas de estado na educacéo,
passando por investimentos financeiros; gestdo democratica; formacdo docente; adequacdes
curriculares, bem como, projetos construidos a partir da demanda da comunidade local.

As observagdes das praticas, revelam que a diversidade cultural dos alunos, geram implicagdes na
pratica dos docentes na sala de aula, e isso precisa ser levado em consideracdo na organizacdo dos
projetos curriculares da escola e no planejamento dos professores. Verifica-se, que os alunos das escolas
pesquisadas, sdo oriundos de uma variacdo cultural muito ampla, afrodescendentes, alunos vindos da
zona rural, indigenas, bolivianos, haitianos. A este respeito, Moreira e Candau (2013) expressam que a
perspectiva da interculturalidade constitui uma tarefa complexa e desafiante, que apenas esta dando os
primeiros passos na escola. Faz-se necessario, orientagcBes pedagogicas para que o professor possa
desenvolver a educacdo na perspectiva intercultural.

Ressalta-se que é importante que educadores(as), compreendam as relagdes entre escola e diversidade,
como espago de cruzamentos de culturas, dentre elas, sdo apontadas: as propostas de culturas alojadas
nas diversas disciplinas do contelido; a cultura académica refletida na formacao de professores e nas



II SIMPOSIO INTERNACIONAL DOS PROGRAMAS DE PéS-GRADUAQAO
EM EDUCAGAO DO SISTEMA ACAFE - SIPPE ACAFE

W & N ¥ B & w & (2 @ 0%

SISTEMA

UNIVALI upesc FURB unesc WEEd Uniarp univile unoesc UNOCHAPECO ACAFE fapesc

defini¢des de curriculos; as culturas impostas pelas classes hegemonicas politicas e sociais; “as pressdes
do cotidiano da cultura institucional presente nos papéis, nas hormas, nas rotinas e nos ritos préprio da
escola”; e nas experiéncias vividas pelos alunos em seu meio (Candau, 2013, p. 15-16). Assim sendo, a
dindmica atual da escola, em relagdo as questdes em torno da diversidade cultural, ndo pode mais ser
ignorada pelos agentes que administram o ensino.

CONSIDERACOES FINAIS. De acordo com as categorias citadas acima, nossa reflexdo é sobre a
insercdo no curriculo e das préaticas docentes, a respeito da politica, da formacéo de cidaddos criticos a
realidade social. Porém, € preciso, que a escola publica, seja um meio para a mudanca da vida das
pessoas, sem discriminacdo da cultura ou condigéo social. O ensino escolar precisa gerar formagao que
implique o alcance de sua autonomia social e emancipacdo social. Assim sendo, o professor tem o
desafio da articulacdo de seus saberes, com os saberes dos alunos e sua cultura. Com base nos dados da
pesquisa verificou-se que os professores tém dificuldades em suas praticas pedagdgicas, porém, atendem
a cultura local de forma parcial. Os docentes ndo reconhecem a cultura como elemento fértil no ensino
dos conhecimentos disciplinares.

Diante das concepgbes dos docentes, verifica-se que as praticas pedagogicas sdo incipientes ao ensino
na perspectiva intercultural. Porém, reconhece-se a falta do tratamento critico e reflexivo de todos
envolvidos com o ensino a estas questdes, implicando em préaticas descontextualizadas. Os professores
relataram que a formac&o inicial deu suporte as suas praticas pedagdgicas no inicio da carreira, porém
faltam-lhes conhecimentos mais claros sobre a demanda da diversidade no curriculo. Neste estudo,
observou-se dificuldades dos docentes para ensinar no contexto da diversidade das escolas, devido aos
problemas e conflitos, tais como: niveis baixos na aprendizagem, conflitos entre os alunos dentro e fora
da escola.

A essa realidade o PPP e as praticas pedagogicas ndo sdo planejadas com foco para o atendimento a
essas necessidades. As implicagOes na pratica pedagdgica do professor, diante das mudangas que 0s
curriculos vém abarcando, parte do universo que envolve a cultura do professor e do aluno, a
temporalidade, 0 momento real e as experiéncias vividas. Entdo, faz-se claro a importancia das praticas
pedagogicas do professor, que auxiliem na construgao do curriculo que visam a diversidade cultural em
torno da escola, excluindo os estereotipicos, a discriminacdo e abarcando atitudes e praticas que
implicam o fortalecimento da democracia. Portanto, essas questdes influenciam a formagdo docente,
que envolve o conhecimento humano, as relagdes sociais e culturais, pois o professor é um sujeito que
tem sua cultura e saberes das experiéncias de vida. Nesse contexto, o curriculo precisa ter bases de
referéncias epistemologicas, das Ciéncias Sociais e do olhar sensivel do professor a fim da contemplacéao
dos saberes das culturas minoritérias no ensino.
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